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LA GEOMETRIE INTUITIVE
DANS L’ENSEIGNEMENT ITALIEN

SUR L’EMPLOI D’UNE METHODE ACTIVE

Je désire tout d’abord adresser un chaleureux re-
merciement aux inspecteurs généraux du Ministére
frangais de I’Education nationale et aux professeurs
de mathématiques des classes nouvelles qui, pendant
les stages de septembre 1949 4 Sévres, m’ont invitée a
parler de mes expériences sur l’enseignement de la
géométrie intuitive dans les écoles du second degré en
Italie. Je voudrais aussi que les lecteurs des Cahiers
sachent que c’est avec une véritable émotion que j’écris
cet article pour leur revue ; la méme émotion que j’ai
éprouvée lors de ces inoubliables journées de Sévres,
travaillant avec eux et la délégation des professeurs
belges au probléme de I’Ecole.

La comparaison, justement, des programmes et des

méthodes d’enseignement des mathématiques en France,
en Belgique et en Italie m’a amenée & faire des ré-
flexions qui peut-&tre vous aideront a4 comprendre les
programmes italiens. Il est évident, en effet, que cette
diversité de programmes et de méthodes tient non seu-
lement aux traditions de I’école mathématique de cha-
cun de nos pays, mais aussi au genre d’intelligence du
peuple, 4 ses nécessités intellectuelles, & ses besoins
sociaux, enfin a l’esprit du pays lui-méme. Ces consi-
dérations pourront éclairer ce bref rapport, que pour
plus de clarté je diviserai en trois parties :

1° La place de la géoméirie — et en particulier de
la géométrie intuitive — dans Penseignement italien
du second degré.

2° La critique de l’enseignement traditionnel du
cours de géomeéirie intuitive et I'esquisse d’une mé-
thode active suggérée par les Eléments de géoméirie,
de A.-C. Clairaut.

J° Considérations plus détaillées sur cette méthode
-active (1)..

I. — L’ENSEIGNEMENT DE LA GEOMETRIE EN ITALIE,

L’école secondaire italienne (scuola media inferiore
e liceo classico o scuola media e liceo scientifico) se
compose de huit classes pour des éléves Agés de 11 a
18 ans. Du point de vue de Venseignement de la géo-
métrie, nous pouvons la partager en deux cycles: un
premier ¢ycle de trois ans, dans lequel on étudie la
ggéométrie intuitive (plane et solide) et un cours de
cing ans consacré a la géométrie rationnelle (plane et
solide). '

Disons d’abord un mot de ce dernier. L’enseignement
de la géométrie euclidienne a, on le sait, un but essen-

(1) J’al déjd eu l’occasion d'écrire sur ce sujet de la
géométr;e. intuitive, dans la revue italienne, « Periodico di
mathematiche », n° 3, 1946 (E. C.). — Mlle Castelnuovo
a également publié un livre, « Geometria infuitiva, per le
scuole medie inferiori », Casa editrice R. Carabba, Lanciano
(Chieti), Ttalie (F. G.).

tiellement formatif ; il dresse P’éléve a4 la coordination
des idées, au raisonnement rigoureux, a la logique,.
G’est trés important en Italie. Permettez-moi d’attirer
votre attention sur un défaut — ou, pourquoi pas ?
une qualitt — de notre caractére national : la plus
grande partie des Italiens passe des heures 4 parler de
tout et de rien sans aboutir jamais 4 aucun résultat ;
ils font de longs discours dont les conclusions sont
les hypothéses mémes dont ils sont partis; ils vivent,
non pour manger, mais pour parler. ,

On voit quelle est 'importance, chez nous, d’un bon
cours de géométrie euclidienne. — « Mais, direz-vous,
si cet enseignement logique est tellement nécessaire,
pourquoi ne pas le commencer le plus t6t possible ? »
—- Réfléchissons : nous avons devant nous un enfant
italien qui est quelquefois trés précoce, mais qui n’est
pas du tout doué d’une intelligence rationnelle., II a
un esprit intuitif qui se rebelle an raisonnement eucli-
dien jusqu’a I’dge de 14 ou 15 ans. Et on ne peut pas
forcer la nature ! On pourrait chercher.a faire entrer
tout de suite Penfant dans lesprit des mathématiques,
on pourrait vouloir qu’il comprenne tout de suite ce
qu'est la rigueur mathématique ; on risquerait alors
d’éveiller en lui un dégolit compréhensible pour cette
science, ou bien — ce qui, 4 mon avis, serait encore
pire — de lui en donner une idée absolument fausse.
I’esprit de I’énfant ne peut s’assimiler en un jour la
méthode euclidienne ; c’est pour lui un travail pro-

- gressif, une lente conquéte. On doit sentir la nécessité

de cette rigueur pour la gofiter. Ne mettons pas entre
les mains des enfants des outils qu’il ne sait pas en-
core employer.

Cette difficulté que rencontrent les enfants s’explique
par Phistoire : n’oublions pas en effet qu’avant les Elé-
ments d’Euclide il y eut des siécles de travaux et de
recherches ; et cet effort de ’humanité vers la perfec-
tion est, 4 mon avis, plus expressif, plus significatif,
que la perfection méme

Ainsi, pour tenir compte du type d’inteiligence du
garcon italien, nous faisons précéder le cours ration-
nel par un cours de géométre intuitive, ou expérimen-
tale, on pratique,

En quoi consiste cet enseignement ? C’est une lente
préparation, une préparation de trois ans au cours ra-
tionnel, Mais Pesprit du cours en est différent: on ne
donne pas, en général, et surtout au début, de démons-
trations rationnelles, on se borne a faire appel a Pex-
périence et a lintuition. En méme temps, si nous jetons
les yeux sur la table des matiéres d’un manuel quel-
conque, nous nous apercevons que l'ordre des chapitres
est exactement celui du cours rationnel. Le premier
chapitre traite de 'idée de point et de la ligne droite,
des définitions du segment et de I’angle, des opérations
sur les segments et sur les angles, de l'emploi de la
régle, du compas et du rapporteur. On passe ensuite
4 la définition des droites paralltles et perpendiculai-
res, au triangle et au polygone, aux cas d’égalité des
triangles, 4 la somme des angles d’un triangle, a I’étude
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de certains polygones et du cercle, Le cours de géomé-
trie plane, qui se termine par un chapitre sur les aires,
se developpe pendant les deux preémiéres années ‘d’étu.
des secondaires. La troisiéme annee est consacrée 3
Pétude de la géomeétrie solide, en vommencant 13 aussi
par les différentes positions des droites et des plans dans
I'espace pour arriver aux volumes des solides les plus
simples. ‘

L’ordre suivi est exactement celuj du cours ration-
nel ; le professeur connait le Pourquoi de cet ordre,
Péléve lignore, puisque c’est I’enchainement deg dé-
mmonstrations qui explique cet ordre et que cet enchai-
nement, dans son ensemble, ne luj est pas exposé,

1I. — ComMmenT ENSEIGNER LA GEOMETRIE INTUITIVE,

Ce qui me plait le moins dans cette progression, c’est

qu'on négiige absolument Je point de vue dé Penfant,

0n a bien soin de regarder le tabieau noir, mais on ne
fait aucun cas des yeux de J’éléve, ]

Je pense au contraire que tout cours cyclique a son
importance si on Padapte a Ié¢tat psychologique que
I’¢éleve traverse & ce moment-la,

Je me suis demandé il Y a quelques années comment
donner un sens 4 ce cours de geometrie intuitive et com-
ment réveiller Pintérét de I’enrant, La répouse est tout
& fait simple : il faut suivre une méthode active, Mais,
si la réponse est simple, n’est pas s1 simple son exécu-
tion. Esi-il possible, en particulzer, d’appuquer une mé-
thode active 4 Tenseignement. de-ia geomeirie intuitive
en suivant strictement I'ordre des chapitres du cours
rationnel ? Jai vu que cela était impossible et cela
bour des raisons qui tiennent a Ia nature méme des
choses. -

Un livre traditionnel, en effet, commence par des
définitions et des conceptions générales, Or on ne peut
pas s’attendre A ce qu'un éléve, méme bien dirigé, arrive
dés le début 4 donner une définition. N’oublions pas
— je me permets de le dire encore une fois — que
chacune de nos définitions est le résultat d’un travail
qui a duré pendant des siécles ; aussi ne peuvent-elles
éire formulées tout de suite par un enfant. Le profes-
seur peut, au moyen d’exemples, chercher & iltustrer
les definitions qu’il donnera ; mais il reste qu’il fera
faire des exercices sur des définitions que I’éléve n’aura
pas assimilées, qu’il n’aura pas été conduit 4 découvrir,
dont il ne se. sera pas rendu un compte exact; ce qui
est absurde,

Comme exemple de cetie faute didactique, prenouns
la définition de Pangle. Le professeur qui donne la
définition d’Euclide, « Pangle est Iinclinaison d’une
droite sur une auire >, et qui pour faciliter la com-
préhension dessine sur Pangie un petit arc qui a pour
centre le sommet de Tangle, peut s’attendre avec certi-
tude & ce que Péléve Iui réponde que pour construire un

angle plus grand que celuj qui est donné il faut tracer

un arc dont le rayon soit ‘plus long. Alors le méme
professeur, qui ne manque ni d’intelligence, ni d’esprit
didactique, ni de foi, décide de donner Pannée suivante
la définition qui apparait pour la premiére fois dans les
traités d’Arnaud et de Bertrand, vers 1660-70 : « Pangle
est la partie du plan comprise entre deux demi-droifes
qui ont la méme origine » ; mais cette annde aussi son
optimisme est compromis | Pour construire un angle
plug grand qu'un angle donné, I'éléve va prolonger les
cétés

A qui la faute ? A I'éléve ou au maitre ? Ni & I'un,
ni A Iautre, évidemment,

Autre chose ; le professeur peut, dans chaque cha-
pitre, susciter Vintérét de Péléve, le conduire & la dé-

Couverte des propriétés géométriques. Mais, une £
un chapitre terminé, le chapitre suivant n’appar
nullement 4 I’éléve comme la suite du preécédent, y

sans doute la progression logique, mais dans ce CoU
de géometrie intmuve l'éléve ne la connait pas. On
donc reduit & ce qu'on pourrait appeler une métho
active par ilots, les ilots etant les cnapitres du cours,

Je me suis demandé s'il ne serait pas possible
suivre pour la geométrie intuitive une métnode actis
continue,

II m’est apparu que c’est I’histoire qui donnait
solution. De 1oute évidence, le développement historig
de la géométrie est un travail actif a iravers les siécle
Il sutnrait donc de suivre la méme suite pénible ¢
recherches et d’erreurs, en évitant touteiois lexagérg
tion qui consisterait A Tepasser par tous les tours
détours de I’é¢volution historique. Nous substitueroy
ainst ¢ la méthode descriptive traditionneile une m
thode constructive dans le vrai sens du mot,

J’ai été confirmée dans ces idées par la lecture de
Li¢ments de géométrie d’Alexis-Claude Clairaut 1). ¢
livre est vraiment un joyau de la littérature pédago
gique des mathématiques. Ecrit en 1741, pour rendr
la géométrie compréhensible et intéressante i la mar
quise du Chételet qui désirait un « chemin noyal
pour apprendre les mathématiques, il est surtoui un
critique de la tendance de Ineitre entre les mains de
débutants les livres d’Euclide, " Clairaut pénétre d’un
facons vraiment merveilleuse pour un savant Pespri
de I’enfant, « Je me suig proposé, dit-il dans sa prétace
de remonter 4 ce qui pouvait avoir donné naissance §
la géométrie ; et j’al taché d’en développer les prin
cipes par une méthode assez naturelle pour étre sup
posée la.méme que celle des premiers inventeurs, obser
vant seulement d’éviter toutes les fausses tentatives
qwils ont nécessairement dg faire. La mesure des ter-
rains m’a paru ce qu'il y avait de blus propre i faire
naitre les premiéres propositions de géomeéirie. »

Ainsi son livre commence par le chapitre de I'équi-
valence : calculer Iaire d’in champ polygonal en le
divisant en triangles. Mais ce n’est Pas toujours pos-
sible en pratique, il peut se ‘trouver a linférieur du

.champ un obstacle, un lac ou un batiment, qui empé-

che de prendre des mesures directes. Il faudrait alors
tracer dans'le voisinage du champ, par exemple sur une
esplanade sans obstacle, un polygone égal au polygone
qui est en question, C’est alors que nait, d’une fagon
toute naturelle, la notion d’égalité, et, avec elle, que
s'impose le concept d’angle, Mais il n’est pas facile en
pratique de trouver un espace libre égal au champ qui
est en question. Surgit alors Spontanément 1’idée de
construire le plan du polygone donné dans une certaine
échelle : le chapitre de la similitude suit ainsi d’une
fagon naturelle,

On voit comment s’engendrent les arguments fonda-
nmentaux (équivalence, égalité, simititude) de la géomé-
trie plane traitée d’une maniére historique. On passe
du complexe (polygone) au simple (segment, angle), du
particulier au général, des problemes pratiques aux théo-
riques en cherchant a s’approcher petit & petit du rai-
sonnement rationnel, de sorte que, dit Clairaut, « ces
premiers pas ne peuvent atre hors de la poriée des com-
mengants, puisque c’étaient des commencants qui les.
avaient faits », "

(1) Une édition récente des « Eléments de géométrie »
a ¢té publiée par Gauthier-Villars, Paris, dens la collection
« Les mattres de 1g pensée scientifique »,
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[1l. — ESQUISSE D'UNE METHODE ACTIVE EN GEOMETRIE
'INTUITIVE.

Dans mon cours, je suis P’idée fondamentale des
Lléments de Clairaut, en omettant toutefois certaines
parties, en ajoutant au contraire d’autres développe-
nients dans le but d’adapter mon modéle & I’école mo-
derne. Mais comme il est trés difficile de pénétrer une
méthode d’enseignement sans 'avoir expérimentée di-
rectement, il vaut mieux que je vous indique la suile des
chapitres et des argumenis de ce cours constructif de
géométrie. Je me permets de vous faire entrer pour ainsi
~dire dans ma classe dan ’espoir d’avoir de votre part
des conseils et des suggestions, ‘

Je commence le cours par des lecons de dessin géo-
métriqgue dans le but d’habituer Penfant 4 la précision
de la construction, ¢’est-a-dire 4 la précision de I'expres-
sion ; cependant — il est utile d’y insister — je ne
donne aucune définition ; 1’éléve doit sentir la nécessité
des définitions, il doit formuler lui-méme les définitions,
et cela se produira quand il sera plus avancé dans le
cours. Le role le plus important de ces lecons de dessin
géométrique est d’attirer P’attention de I’enfant sur les
ouvrages artistiques et décoratifs qu’il rencontre trés
souvent sans les observer. Une méthode active ne peut
rester étrangére 4 la vie journaliére, pas plus qu’a Phis-
toire de la civilisation ; ainsi la science que nous en-
seignons ne doit pas ignorer ses applications esthéti-
ques. L’art proprement dit — aussi bien comine obser-

classe de géoméirie,

On passe ensuite au probléme de 1'équivalence, a la
recherche des régles pour déterminer Paire d’un poly-
gone, c’est-a-dire au probléme le plus remarquable de la
géométrie plane. Ayant donné une unité. de mesure pour
les surfaces, on calcule d’abord P’aire du carré et du
rectangle (en considérant naturellement des dimensions
commensurables entre elles) ; on passe ensuite & la re-
cherche de la régle pour calculer Vaire d’un triangle
(comme moitié d'un rectangle), celle d’un parallélo-
gramme, d’un trapéze, d'un polygone régulier, d’un
polygone quelconque que 'on divise en triangles. Des
‘milliers d’exemples et d’applications sur I'utilité prati-
que de ces régles de mesure se présentent aux éléves
habitant la ville et encore plus 4 ceux qui vivent a la
campagne. Mais il est utile aussi que ’enfant s’entraine
avec quelque chose de plus petit, de plus tangible, par
exemple des modeéles de carton, la. décomposition et la
recomposition des polygones lui offrant la possibilité
d’analyser et de synthétiser, tout en développant ses
facultés d’observation.

Et cet exercice conduit d’une fagon tout a fait natu- .

relle a la plus simple démonstration du lhéoréme de
Pythagore, L’effet de ce théoréme découvert par les
enfants lors de la premiére année des écoles secondai-
res est psychologiquement intéressant, Il arrive a I’éléve
devant la « révélation » du théoréme de Pythagore ce
qui arrive 4 chacun d’entre nous devant un tableau
merveilleux oun encore un spectacle naturel superbe et
extraordinaire : c’est trop beau. Et d’abord cette étrange
propriété du triangle rectangle ne donne que de Padmi-
ration pour le génie qui Ia’ découverte; pour appré-
cier a fond il faut en faire de trés nombreuses appli-
cations. Voici que 1’éléve passe peu 4 peu de problémes
pratiques (détermination de la longuur de la diagonale
de sa table rectangulaire, ou de la longueur d’'une corde
tendue entre sa fenéire et celle de la maison d’en face
4 P’étage au-dessous, etc.) aux applications et aux exten-
sions plus abstraites du méme théoréme, par exemple
a cette propriété qui veut que le triangle équilatéral

vution que comme joie pure -— doit entrer dans la

construit sur 'hypoténuse soit équivalent & la somme
des (riangles équilatéraux construits sur les cathétes.
Ce passage lent et progressif du concret & Pabstrait, du
particulier au général, fait en sorte que la matiére soit
créée et étudiée suivant les lois naturelles du dévelop-
pement psychologique. Et j’estime que le théoréme de
Pythagore, par son double aspect pratique et abstrait,
est particuliérement indiqué pour dresser I'esprit de

-TI'éléve au raisonnement mathematique,

Mais reprenons notre probléme au début : la déler-

mination des aires des terrains, en suivant la progres-
sion que nous avons indiquée en commentant Clairaut.
Soit 4 mesurer un champ polygonal ; c’est facile, mais
il peut y avoir des obstacles ; reproduisons sur une sur-
face plate et libre un polygone égal. Nous avons ainsi
le probléme de I'égalité : comment consiruire un poly-
gone égal a4 un polygone donné ¥ Il est indispensable
pour cela d’arriver a I'idée d’angle ; cette idée intervient
comme une nécessité, on n’en donne pas la définition
a I'éieve, mais de nombreuses mesures d’angles par le
rapporteur, différentes applications pratiques condui-
sent petit a petit I’éleve & donner lui-méme une défini-
tion. :
. Les problémes pratiques sur les aires nous ont ame-
nés au théor¢me de Pythagore, théoréme non évident,
qui donne le sentiment d’une découverte, pour lequel
on éprouve le besoin d’une démonstration ; de méme,
les mesures sur les angles nous aménent a la propriété
sur la somme des angles d’un triangle, propriété qui
n’est pas évidente non plus a premiére vue et qui donne
comme la précédente la sensation d’une découverte.

Et maintenant on peut arriver 4 la construction d'un
triangle égal 4 un triangle donné, cela au moyen des
trois cas d'égalité des triangles, qui s’imposent ici com-
me nécessité de construction,

Mais le plus souvent il n’est pas facile de trouver un
espace libre et plat ot l'on puisse construire un poly-
gone égal au champ qui a été donné, Et alors ? L’en-
fant a recours 4 une idée que 'observation quotidienne
du milieu méme qui Pentoure lui suggére aisément. Tous
les enfants savent qu’il peut y dvoir des objets de
méme forme et d’extension différente. A-t-on oublié ces
boites en forme de cube rentrunt les unes dans les
autres, ou bien ces ceufs en bois dont I'un est la forme
rapetissée de 'autre ? Quel enfant n’a vu aujourd’hui le

‘plan d’un appartement ou bien I’agrandissement d’une

photographie, ou encore deux cartes géographiques de
la méme région & deux échelles différentes, 11 est donc
naturel de songer a construire le plan du champ donné
4 une échelte déterminée, c’est-a-dire d’avoir recours a
lidée de similitude, qui est — ce me semble — l'idée
géométrique la plus spontanée, la plus attrayante ; elle
est plus suggestive, sinon plus facile, que celle méme
d'égalité, C’est une idée qui apparait trés t6t chez len-
fant, des 'age — je ne crois pas exagérer — de deux

_ou trois ans. Qu'est-ce qu’un jouet, le plus souvent, si-

non un objet réel en réduction ? L’émerveillement de
U'enfant qui s’amuse & voir représenté en petit le monde
qui P’entoure (sa maison, la maison d’en face, Iéglise de
son village) n’est pas auire chose que la découverte in-
tuitive de I'idée de similitude, Il n’est done pas préma-
turé d’en faire I'étude concréte et expérimentale pen-
dant les premiéres années de I’école moyenne,

Toujours en snivant la méme ligne directrice, je ren-
contre le probléme de la détermination de Paire d’un
champ n’ayant pas la forme polygonale, et par consé-
quent le probléme de la gquadrature du cercle, qui est
lié & celui de la rectification de la circonférence. Je
cherche & amener I'éléve a4 réfléchir sur Pimportance
qu'a toujours eue dans lart la plus belle et la plus
simple figure de la géométrie plane,
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Je suis le méme espril de recherche dans P'étude de
la géométrie solide ; 14 aussi on passe du complexe
(les polyédres, etc.) aux éléments (droites, plans, etc.)
qui composent les solides. On commence par la cons-
truction des modéles en carton des solides les plus sim-
ples, on recherche les régles pour la détermination des
surfaces et des volumes, on arrive enfin 4 ’analyse des
solides </3ux—mémes.

A la fin de ces trois premiéres années d’enseigne-
ment secondaire consacrées a la géométrie intuitive, il
arrive toujours qu'un de mes éléves me pose la question
suivante « Alors, nous avons fini la géométrie ?
Qu’est-ce qu’on va faire les années suivantes ? J’ai re-
gardé les livres que nous allons avoir : j’ai vu les mémes
figures, les mémes problémes.., Est-ce une simple répé-
tition ? ».

C’est alors que j'introduis un exemple qui, étant tout
a fait en dehors des mathématiques, fera mieux com-
prendre, je pense, le chemin qui a été fait et celui qui
reste 4 faire : celui des fouilles archéologiques.

, Tous les enfants en général ont entendn dire com-
ment & travers des fouilles on réussit 4 mettre au jour
des monuments, des vases, des fresques provenant de
civilisations anciennes. La premiére couche de terre
végétale remuée, on commence a entrevoir les parties
les plus hautes des batimenls que les événements géo-
logiques, ou des guerres, ou d’autres accidents ont écra-
sés ou déformés, Et en outre, le plus souvent (c’est le
cas par exemple 4 Troie, & Pompei, 4 Ostie), ce n’est
pas une seule civilisation, mais plusieurs successive-
ment qui ont fleuri dans la méme zone & différentes
époques : ce sont ces diverses stratifications superpo-
sées qui révélent les différentes vies de l'organisme ur-
bain, L’archéologue emploie tout d’abord lar méthode

inverse de celle du constructeur : il marche de haut
bas, des stratifications supérieures aux plus profondes
des époques les plus récentes aux plus anciennes ; il -
4 la découverte.

Mais son ceuvre ne s’arréte pas 1a ; aprés les fouilleg
proprement dites, aprés enthousiasme de la découvert
il aborde une phase plus absiraite et plus profonde q
son travail, la reconstruction par la pensée de chaq
cité i partir des bases qu’il a découvertes, la définition
de chaque type de civilisation, ’étude de ses relation
avec les autres, la systématisation, la synthése histori.
que. Le savant ne passe plus maintenant des civilisa
tions les plus proches aux plus anciennes, il ne va plus
au rebours du temps, il le suit au contraire dans son
évolution, il reconstruit, il écrit Phistoire des hommnie
dans 'ordre méme ou elle s’est faite,

L’analogie entre les fouilles archéologiques et I'étud
des travaux préeuclidiens est évidente ; dans cette de
niére, en effet, enfant gofite ce qu'il y a de plus bea
dans chaque science : la joie de la découverte. Le para

lélisme entre la reconstitution historique et ’étude des.

Eléments d’Euclide me parait aussi clair ; les Elémen
habituent l’enfant 4 I'ordre et a'la logique.
Enfin je crois trés important du point de vue éducati

de présenter dés la premiére année les figures des plus
grands savahts, non pour apprendre aux éléves qu’ils

sont nés a tel ou tel endroit, mais pour faire sentir 3
ces jeunes esprits 'effort de ces héros en vue de I’41¢
vation de I’humanité,
Rome, octobre 1949.
Mille Emma CASTELNUOVO,
Professeur ¢ la Scuola Media Tasso,
via Sicilia, Roma.

QUELQUES REFLEXIONS
au sujet de larticle de Mlle CASTELNUOVO
SUR LA GEOMETRIE INTUITIVE

En remerciant vivement Mlle Emma Castelnuovo, pro-
fesseur &4 la « Scuola Media Tasso » 4 Rome, d’avoir
bien voulu rédiger la communication qu’elle a présen-
tée au Centre de Sévres, lors des stages de septembre
1949, je suis sir d’étre Iinterpréte de tous les lecteurs
des Cahiers pédagogiques ; ceux qui 'ont entendue, il
¥y a quelques mois, exposant avec esprit et vigueur sa
conception d’un premier enseignement de la géométrie,
ont certainement éprouvé un grand plaisir en retrou-
vant, dans ces lignes, les propos dont ils avaient déja
apprécié la qualité et la saveur ; pour cepx qui ont pris,
en lisant ce texte, un premier contact avec les idées de
Pauteur, 'intérét n’aura pas été moindre, tant est impor-
tante la question posée et ‘originale la contribution ap-
portée a son étude,

Car il s’agit, en réalité, autant d’enseignement que
d’éducation, autant de psychologie que de pédagogie ;
le sujet dépasse largement le cadre strict de la présen-
tation scolaire, 4 un niveau donné, des éléments de la
géométrie, et je pense que les professeurs de mathé-
matiques ne sont pas les seuls intéressés en cette affaire.
C’est avec raison que Mlle Castelnuovo souligne, deés

Ie début, que le choix des programmes et des méthodes.

dans chaque pays tient non seulement « aux traditions
« de son école mathématique, mais aussi 4 la forme
« d’intelligence de son peuple, 4 ses nécessités intel-

« lectuelles, & ses besoins sociaux, & son esprit méme ».

e

Les questions que l’on peut se poser, 4 la lecture de
Particle de Mlle Castelnuovo, sont nombreuses et va-
riées ; celles que je tente de formuler ici n’ont pas la
prétention d’épuiser le probléme :

Qu’est-ce que la géométrie ? — Que cherchons-nous .

en enseignant la géométrie ? — Peut-on concevoir com-
me valable un enseignement de la géométrie orienté
essentiellement, ou uniquement, vers 'acquisition d’un
certain nombre de connaissances en vue des applica-
tions ? — L’enseignement de la géométrie doit-il seule-
ment, ou principalement, apporter une contribution 4
la formation de l’esprit, soit dans le sens de la rigueur,
du développement des facultés de raisonnement, de la
prise de conscience et de la clarification des idées, de

Tenchainement logique des preuves, soit dans le sens
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